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Comissao Especial
Resolugcao CME/POA n.° 24, de 21 de julho de 2022.

Fixa as Diretrizes Curriculares para a Educacgao
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana,
Quilombola e Indigena no Sistema Municipal de
Ensino de Porto Alegre.

O Conselho Municipal de Educagdo de Porto Alegre, no uso das
atribuicbes que lhe confere a Lei n.° 8.198/1998, do Sistema Municipal de Ensino
(SME), e com fundamento na Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 5°, inciso
I; no artigo 206; no artigo 208, inciso |; no artigo 210; nos artigos 215, 216 e no artigo
242, § 1°; na Lei n.° 8.069/1990, Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA); na Lei
n.° 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB), nos seus artigos
22, 26 e 79B; na Lei n.° 11.645/2008, que altera a LDB e acrescenta o texto do
artigo 26-A, § 1° e § 2°, que estabelecem a obrigatoriedade do ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena na Educagao Basica, e que asseguram o direito a
igualdade de condi¢cdes de vida e de cidadania aos afro-brasileiros, quilombolas e
indigenas, assim como garantem igual direito as historias e culturas que compdem a
nacao brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a
todos brasileiros; bem como com vistas a atender aos propdsitos expressos no
Parecer CNE/CP n.° 3/2004 e na Resolugao CNE/CP n.° 1/2004;

Resolve:

CAPITULO |
DAS DISPOSIGOES GERAIS

Art. 1° A presente resolucéo fixa as Diretrizes Curriculares para a Educacgédo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
Africana, Quilombola e Indigena no Sistema Municipal de Ensino de Porto Alegre

(SME) e se aplica:

| - atodas as etapas, niveis e modalidades da Educacao Basica;



Il - a todos os componentes curriculares e areas do conhecimento integrantes dos

curriculos nas escolas e instituicbes de ensino;
Il — a todos e todas profissionais da educagao basica;
IV — em todos os tempos e espacos escolares, inclusive os virtuais.

Art. 2° A Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) objetiva contribuir para
a eliminacao dos casos de racismo e para a educagao emancipatoria dos grupos
discriminados, ao atentar para a diversidade da composi¢cao étnico-racial da

sociedade brasileira.

Art. 3° As Diretrizes constituem-se de orientagdes, principios e fundamentos para o
planejamento, execugdo e avaliagcdo da Educacdo e tém por meta promover a
educacao de cidadaos e cidadas atuantes e conscientes, considerando uma
sociedade multicultural e pluriétnica que estabeleca relagbes étnico-raciais positivas

e democraticas.

§ 1° A ERER sera desenvolvida com base nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tendo por finalidade o pleno desenvolvimento das

criancas e dos e das estudantes, em seu preparo para o exercicio da cidadania.

§ 2° A ERER considerarad os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais, nas organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes

culturais.

Art. 4° A ERER, na perspectiva de uma educagao antirracista, tem por finalidade

formar cidadaos e cidadas para:
| - a adogao de atitudes, posturas e valores voltados a pluralidade étnico-racial;

Il - a compreenséo critica da realidade social, a consciéncia dos seus direitos e o

desenvolvimento de valores éticos;
Il - o exercicio da cidadania e a participacao politica;

IV - a construgao e a difusdo de saberes e de conhecimentos etnocentrados;



V - a interagdo e a negociagao de objetivos comuns que garantam, a todos e todas,

respeito aos direitos legais e ao reconhecimento das identidades;

VI - o combate aos esteredtipos, a discriminagao racial e ao racismo;
VII - a valorizagéo e a promogao da vida e da justi¢a social;

VIII - o respeito as diferengas e a diversidade humana.

Art. 5° As Diretrizes Curriculares para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana, Quilombola e Indigena,
de modo transversal, devera ser considerada na constru¢ao dos Projetos Politicos
Pedagdgicos; dos Regimentos Escolares; dos Planos de Gestdao da Rede Municipal
de Ensino; dos Planos de Curso dos Cursos Técnicos e da modalidade Normal; dos
materiais didaticos e pedagdgicos; do processo de ensino-aprendizagem e de

gestao, bem como dos diferentes processos de avaliagao.

CAPITULO Il
DA EDUCACAO PARA AS RELAGCOES ETNICO-RACIAIS

Art. 6° A Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, Quilombola e Indigena deve ser compreendida
como um processo que redimensione as relagbes étnico-raciais, sociais,
pedagodgicas e os procedimentos de ensino. Sera desenvolvida por meio de
conteudos, saberes, atitudes e valores voltados para o desenvolvimento de uma

escola intercultural, que valorize a diferenca e a diversidade humana.

Art. 7° A ERER deve valorizar saberes ancestrais produzidos pela populagao
africana, afro-brasileira, quilombola e indigena em uma perspectiva intercultural e de
multiplicidade epistémica, de modo a romper com o eurocentrismo, visibilizando o

protagonismo negro, quilombola e indigena na histéria mundial e do nosso pais.

Art. 8° O curriculo deve ser composto pela Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
Africana, Quilombola e Indigena, ndo apenas em datas comemorativas e pontuais,

mas durante todo o ano letivo, através de conteudos, conceitos, saberes, atitudes e



valores a serem desenvolvidos, considerando o que orientam as diretrizes

curriculares nacionais para a educagéao das relagdes étnico-raciais.

Art. 9° Os conteudos curriculares referentes a histéria e a cultura afro-brasileira,
africana, quilombola e indigena devem ser ministrados em todos os componentes

curriculares da educacao basica.

Art. 10 O curriculo deve demonstrar, por meio dos saberes ensinados nas
instituicbes escolares, o protagonismo cultural, linguistico, literario, social, politico e
econdmico das populagdes afro-brasileiras, africanas, quilombolas, indigenas e

periféricas da sociedade brasileira.

Art. 11 O curriculo deve valorizar os saberes, a histéria e a cultura afro-brasileira,

africana, quilombola e indigena, respeitando a diversidade religiosa.

Art. 12 A ERER deve valorizar a produgao de saberes das comunidades locais, de
organizacdes do movimento negro e indigena, griés, nucleos de estudos, escolas de
sambas, centros comunitarios, associa¢gdes de moradores e moradoras, terreiros e

casas de religido de matriz africana, templos, entre outros.

Art. 13 A educacdo, sob a perspectiva da ERER, deve promover e valorizar a
producdao de saberes desenvolvidos por docentes da Rede Municipal de Ensino

(RME), considerando grupos e coletivos antirracistas ja existentes.

Art. 14 O planejamento de todos os componentes curriculares da educacao basica

incluira a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais.

Art. 15 O ensino da ERER deve primar pela interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, considerando o desenvolvimento, nas criangas e nos e nas
estudantes, do raciocinio critico e da capacidade de reconhecer e valorizar a
histéria, a cultura, a identidade e as contribuicdes das populagdes afro-brasileiras,
africanas, quilombolas e indigenas na construgdo da sociedade brasileira, ndo se
limitando a mera descricdo de fatos e acontecimentos que levam apenas a

memorizag¢ao de curto prazo.

Art. 16 O ensino dar-se-a de forma que propicie uma agao pedagogica inclusiva e

continuada, que garanta o respeito aos ritmos e aos tempos de aprendizagem de



cada crianga, jovem, adulto e idoso, levando em consideragdo as diferengas

culturais e étnicas.

CAPITULO I
DAS INSTITUICOES ESCOLARES

Art. 17 As escolas e instituicbes garantirdao o direito de estudantes afro-brasileiros,
quilombolas e indigenas a frequentarem estabelecimentos de ensino com qualidade,
que contenham instalacbes e equipamentos sélidos e atualizados, em cursos
ministrados por docentes com formagdo em conteudos e saberes, comprometidos e
comprometidas com a perspectiva da Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais,
sendo capazes de visibilizar posturas, atitudes, palavras a fim de combater o

racismo.

Art. 18 As escolas e instituigdes devem valorizar e estimular o contato com o
patriménio material e imaterial da cultura afro-brasileira, africana, quilombola e

indigena, de modo a promover a interculturalidade.

Art. 19 Todas as escolas e instituigdes, nas diferentes etapas, niveis e modalidades
da Educagao Basica, devem instituir o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros,

Quilombolas e Indigenas, que tera como objetivos:

| - articular agdes, estabelecendo canal de comunicagdo com grupos do Movimento
Negro, grupos culturais negros, instituicbes de formagao de docentes, Nucleos de

Estudo Afro-Brasileiro, Indigena e Quilombola;

Il - integrar e subsidiar o trabalho pedagdgico, o plano pedagdgico, os projetos de

trabalho, o projeto politico pedagogico e o regimento escolar;

lIl - promover cursos e formagdes continuadas para profissionais da educacgao, para
discentes e demais membros da comunidade escolar, referentes a Educacao para

as Relagdes Etnico-Raciais;

IV - pesquisar, com as criancas e os estudantes, conteudos relacionados a ERER;



V - fazer o relatorio anual informando trabalho desenvolvido no Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros, Quilombolas e Indigenas da escola ou instituicdo, bem como da

incidéncia sobre as relagdes étnico-raciais da comunidade escolar;

VI - desenvolver, em conjunto com a Administradora do Sistema, o Plano Municipal
de Implementagdo das Diretrizes Curriculares para a Educagdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana,

Quilombola e Indigena.

Art. 20 A composicdo do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros, Quilombolas e
Indigenas tera representagao dos diferentes segmentos escolares: criangas e
estudantes; professores e professoras, demais profissionais da educacado; maes,

pais € ou responsaveis.

Art. 21 O Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros, Quilombolas e Indigenas sera
coordenado por um professor ou professora com carga horaria exclusiva para

exercer a funcao.

Paragrafo Unico: Para atender ao disposto no caput, o professor ou a professora
devera ter formacéao prévia em ERER ou realizar essa formagao durante o exercicio

da fungao.

Art. 22 A diregcdo das escolas e das instituicdes deve corporificar a dimensao
pedagogica e efetivar a gestado escolar democratica como um processo de mediagao
politica e administrativa que articule participacdo, corresponsabilidade e

compromisso, na perspectiva da educagao antirracista, considerando:
| - a participagao de todos segmentos da comunidade escolar;
Il - a administragao escolar como parte integrante da construgao pedagogica;

Il - o compromisso com a efetivacdo da Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais

no espaco escolar.

Art. 23 O supervisor e a supervisora devem subsidiar o trabalho pedagdgico e
incentivar a pesquisa sobre processos educativos orientados por valores, visdes de
mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao lado de pesquisas de mesma natureza

junto aos povos indigenas e quilombolas. A supervisao deve ainda observar:



| - o aprofundamento de estudos das diretrizes da ERER entre os e as docentes para
que concebam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e programas

abrangendo os diferentes componentes curriculares;
Il - a interacdo com o Nucleo;

Il - o acompanhamento e a inclusdo de conteudos relacionados a ERER no

planejamento dos e das docentes;
IV - o zelo pela efetiva implementacao da ERER.

Art. 24 O Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros, Quilombolas e Indigenas e demais
colegiados das escolas e instituicbes deverao identificar e combater casos de
racismo, discriminagdo e injuria racial nas dependéncias escolares, utilizando
intervengdes pedagogicas de mediagao e, quando necessario, remeter as instancias

adequadas para que sejam tomados os devidos procedimentos legais.

Art. 25 A carga horaria minima para a ERER a ser trabalhada nas escolas e

instituicdes sera de 25 horas anuais.

Art. 26 As escolas e as instituicbes devem reservar, no minimo, 25% das formacgdes

para ERER aos e as profissionais da educacao.

Art. 27 As escolas e instituicdes escolares devem proporcionar palestras, encontros
e reunides com os movimentos sociais negros, indigenas, quilombolas e demais

grupos discriminados para todos os segmentos da Comunidade escolar.

Art. 28 O espago escolar deve ser organizado de modo a dispor de artefatos
culturais afro-brasileiros, africanos, quilombolas e indigenas, para valorizar a

diversidade brasileira, de modo a compor uma ambiéncia racial para a diversidade.

CAPITULO IV
DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO

Art. 29 Cabera a Administradora do Sistema Municipal de Ensino:



| - institucionalizar o Programa Municipal de Formacdo em ERER a fim de incentivar
praticas pedagoégicas com abordagens interdisciplinares estruturadas pela relagao
entre teoria e pratica, por meio de curriculos escolares que organizem, de maneira
flexivel e diversificada, conteudos obrigatorios e eletivos articulados em dimensdes

como ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e esporte;

Il - prover nas escolas publicas e parceiras assessoria pedagdgica, materiais
bibliograficos e didaticos necessarios para a ERER, garantindo condigdes materiais

e financeiras para o desenvolvimento de projetos;

Il - garantir a formacédo continuada dos e das profissionais em educagdo e a
articulagcdo com instituicbes académicas, esportivas e culturais na perspectiva da
ERER.

Art. 30 Compete a Administradora do Sistema Municipal de Ensino, em parceria
com orgaos e instituicbes de defesa, de promogédo e de controle dos Direitos

Humanos:

| - assegurar o atendimento ao disposto no Estatuto da Igualdade Racial e nas leis
10.639/2003 e 11.645/2008;

Il - fomentar a participagcdo das escolas e instituicbes em atividades publicas no
combate ao racismo e a discriminagcdo étnico-racial, a exemplo de concursos e

programas;
Il - destacar as praticas pedagogicas relevantes em ERER e publiciza-las;

IV - criar um arquivo de repositério das praticas pedagodgicas significativas em
ERER.

Art. 31 A Administradora do Sistema Municipal de Ensino deve garantir as escolas e
as instituicobes a ambiéncia racial para a diversidade, a partir da aquisicao de
equipamentos, brinquedos, material didatico especifico, bibliografia de suporte

tedrico, literatura e insumos para a confecgao de material didatico.

Art. 32 A Administradora do Sistema Municipal de Ensino deve instituir na SMED
uma equipe de assessoria pedagogica para efetivar as Diretrizes Curriculares para a

Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-



Brasileira, Africana, Quilombola e Indigena no Sistema Municipal de Ensino de Porto

Alegre, o qual sera o responsavel pela:
| - articulagao dos Nucleos nas escolas e instituicbes do SME;

Il - orientac&do, apoio e supervisdo sistematica das atividades desenvolvidas pelas

escolas e instituicdbes da Rede Municipal de Ensino;

[l - enviar relatério anual ao Conselho Municipal de Educagéao informando o trabalho

desenvolvido com os nucleos das escolas e instituicoes;

IV - enviar relatério bianual de avaliagdo e monitoramento ao CME/POA da
incidéncia das agbdes de ERER das escolas e instituicbes, na comunidade escolar e

no territorio.

Paragrafo Unico: O primeiro relatério, de que trata o inciso 1V, sera enviado dois
anos apos a implementacdo do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros, Quilombolas e

Indigenas nas escolas e instituicoes.

Art. 33 A Administradora do Sistema Municipal de Ensino desenvolvera, em
conjunto com o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros, Quilombolas e Indigenas das
escolas e das instituicdes, o Plano Municipal de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares para a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de

Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana, Quilombola e Indigena.

Art. 34 A Administradora do Sistema Municipal de Ensino enviara ao Conselho
Municipal de Educacdo o Plano Municipal de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares para a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana, Quilombola e Indigena, no prazo de um

ano contado a partir da publicagdo desta Resolucéo.

Paragrafo Unico: Cabe a Administradora do Sistema Municipal de Ensino garantir a
implementagao das agdes curriculares por parte das escolas e das instituicbes do

Sistema Municipal de Ensino.

Art. 35 A Administradora do Sistema Municipal de Ensino garantira para afro-
brasileiros e afrobrasileiras, quilombolas e indigenas, em todas etapas, niveis e

modalidades:
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| - igualdade de condi¢bes para o0 acesso, permanéncia e sucesso na escola;
Il - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
Il - educacéo laica e pluralista.

Art. 36 Cabe ao Conselho Municipal de Educacdo de Porto Alegre monitorar o

cumprimento do disposto nesta Resolucéo.

Art. 37 O ndo cumprimento ou insuficiéncia de garantia no cumprimento do
estabelecido nesta Resolucdo devem ser encaminhadas para apuracao de
responsabilidade junto ao Ministério Publico - Promotoria de Justiga Regional da
Educacao (Preduc POA/MP-RS).

Art. 38 Esta Resolugao sera interpretada com base na justificativa que a acompanha
e entrara em vigor na data de sua publicagdo, revogando-se as disposi¢gdes em

contrario.

Porto Alegre, 21 de julho de 2022.

Comissao Especial

Camila dos Reis - Relatora
Jurema Elisabete Pinheiro Silveira - Relatora
Cinthia Denise Bordini
Clarice de Fatima Fiuza
Clarice Gorodicht
Fabiane Borges Pavani

Glauco Marcelo Aguilar Dias

Esta resolugao contou com a assessoria de Artur Duarte Peixoto.

Aprovada em Sessédo Plenaria, realizada no dia 21 de julho de 2022.

Fabiane Borges Pavani

Presidenta do Conselho Municipal de Educacgéao
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JUSTIFICATIVA

O Conselho Municipal de Educacdo de Porto Alegre (CME/POA), para
definicdo das politicas publicas que considera relevantes na afirmacao dos direitos
sociais, embasado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei
Federal n.° 9.394, de 23 de dezembro de 1996, no disposto no Artigo 26-A, instituido
pelas Leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008, de obrigatoriedade do ensino e do
estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena, ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar; e igualmente embasado nas normativas do Conselho Nacional
de Educacado (CNE) delas decorrentes, em especial no Parecer CNE/CP n.° 3/2004,
que “Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”; no Parecer
CNE/CEB n.° 14/2015, que institui “Diretrizes Operacionais para a implementacao da
histéria e das culturas dos povos indigena na Educacédo Basica” e na Resolugao
CNE/CEB n.° 8/2012, que estabelece as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Quilombola na Educacgéo Basica”; exara a presente Resolugédo que institui
“Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana, Quilombola e Indigena no
Sistema Municipal de Ensino”. Objetiva, por conseguinte, oportunizar o
aperfeicoamento do Sistema Municipal de Ensino (SME), com vistas a construcéo de
uma educagao antirracista voltada para as relagbes de igualdade e equidade,
respeitando-se as diferengas étnicas, suas pertengcas e suas contribuicbes na

histéria e na cultura do povo brasileiro.

A presente Resolucio dispde, para escolas e instituicbes publicas e privadas
do SME, sobre normas complementares que orientam a implementacido da
educacado para as relagdes étnico-raciais (ERER) na perspectiva da educagao
inclusiva e antirracista, bem como normatizam as condi¢des, parametros e regulagao
para essa oferta. Como ja prescrito na Resolugdo CME/POA n.° 18/2018, que
estabelece as “Diretrizes Curriculares para a oferta da Educacido em e para os

Direitos Humanos no Sistema Municipal de Ensino”, esta normativa complementar
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se fundamenta nos principios da dignidade humana; da igualdade de direitos; do
reconhecimento e da valorizacado das diferencas e das diversidades; da democracia

na educacao.

Nosso pais tem uma formacéo histérica pautada na escravidéo, no genocidio
e na forte desigualdade, o que produz efeitos em toda a sociedade brasileira atual,
incluindo os espacos escolares. Quando a esquadra cabralina aportou as terras que
hoje constituem o Brasil, a ocupagéo territorial ja havia iniciado ha mais de 12 mil
anos. Existiam entre 1 milhdo e meio a 5 milhdes de indigenas e aproximadamente
1400 povos distintos espalhados ao longo do futuro territério brasileiro, cada qual
com sua propria cultura e seu modo de vida (OLIVEIRA, FREIRE, 2006, p. 21-22). O
impacto da presenga e da posterior conquista portuguesa foi catastrofico para os
indigenas, por conta das guerras de conquista, do exterminio, da escravizagao e do
contagio por doengas para as quais 0s povos originais ndo tinham defesa. Embora
tenha havido intensa resisténcia, a populagdo dos povos originarios diminuiu para
pouco mais de 700 mil individuos (BANIWA, 2006, p. 17).

A escravidao implementada nestas terras pelos portugueses a partir do século
XVI moldou de maneira profunda a Terra Brasilis. Em primeiro lugar, foi devastadora
para os indigenas; em segundo, erigiu uma sociedade baseada na violéncia, no

mandonismo e na desigualdade racial, que exerce forte impacto em nosso tempo.

A escravizagdao sempre teve a firme resisténcia de africanos e africanas, de
afro-brasileiros e afro-brasileiras e de indigenas. A abolicdo da escraviddo, ocorrida
em 13 de maio de 1888, sob inspiragdo conservadora, ndo planejou incluir
socialmente nem economicamente os recém libertos e libertas; portanto, ndo apagou
os efeitos perversos do sistema escravista, simplesmente jogou os ex-escravizados
e ex-escravizadas em uma realidade sem qualquer perspectiva de inclusao,

substituindo-os e substituindo-as no mundo do trabalho por imigrantes estrangeiros.

Ao longo de sua histéria, o Brasil estabeleceu um sistema de
desenvolvimento excludente. Milhdes de brasileiros e brasileiras foram impedidos e
impedidas de ter acesso a escola ou de permanecer nela. Sobre isso o Parecer
CNE/CP n.° 3/2004 salienta que
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O Brasil, Colbnia, Império e Republica, teve historicamente, no
aspecto legal, uma postura ativa e permissiva diante da
discriminacao e do racismo que atinge a populacao afro-descendente
brasileira até hoje. O Decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854,
estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo seriam admitidos
escravos, e a previsdo de instrucdo para adultos negros dependia da
disponibilidade de professores. O Decreto n° 7.031-A, de 6 de
setembro de 1878, estabelecia que os negros s6 podiam estudar no
periodo noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido de
impedir o acesso pleno dessa populagéo aos bancos escolares.

Apods a promulgacao da Constituicdo de 1988, o Brasil busca efetivar
a condicdo de um Estado democratico de direito com énfase na
cidadania e na dignidade da pessoa humana, contudo, ainda possui
uma realidade marcada por posturas subjetivas e objetivas de
preconceito, racismo e discriminagdo aos afro-descendentes, que,
historicamente, enfrentam dificuldades para o acesso e a
permanéncia nas escolas. (BRASIL, 2004, p. 7)

No entanto, afirmar que a formagao histdrica foi construida no passado a base
da violéncia da escravidao, do genocidio indigena e da forte desigualdade e que
ainda marca a sociedade brasileira, pode suscitar uma compreensado equivocada
sobre o racismo e, consequentemente, uma posi¢cao politica de aceitacao de sua
existéncia. Segundo esse raciocinio, se recebemos esse legado ndo haveria como
transformar tal situagao; logo, so6 restaria o lamento. Todavia, o racismo é atualizado
de maneira frequente no nosso tempo. Dados estatisticos recentes demonstram a

permanéncia do racismo na sociedade brasileira.

No Brasil, dentre os dados estatisticos apontados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) estdo as desigualdades entre as pessoas de cor,
pretas ou pardas, e as da raga branca. A Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD Continua 2019) foi respondida por cerca de 99% da
populacao brasileira: as pessoas brancas eram 42,7%; as pretas 9,4%; as pardas
46,8%; 1,1% amarelas e indigenas. Na educagdo, a taxa de analfabetismo da
populagcdo branca é de 3,6% entre aquelas com 15 anos ou mais; ja entre a
populacao preta ou parda, esta taxa é de 8,9%. Ainda, 37,9% das pessoas brancas
de 18 a 24 anos estavam estudando, sendo 29,7% no ensino superior, frente a uma
taxa de escolarizacao de 28,8% das pretas ou pardas, com apenas 16,1% cursando
uma graduacao. No tocante a taxa ajustada de frequéncia escolar liquida ao ensino

médio: 79,6% eram pessoas brancas, enquanto as pessoas pretas ou pardas,
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66,7%. O PNAD Continua mostrando na educacao que o povo brasileiro estuda em
média 9,4 anos. A pesquisa aponta a existéncia de uma diferenga de quase dois
anos entre grupos de brancos e pretos ou pardos. As pessoas brancas tém meédia
de 10,4 anos de estudo, enquanto as pessoas pretas ou pardas atingem média de
8,6 anos de estudo (IBGE, 2019b, p. 2-9).

As desigualdades evidenciadas nos levantamentos s&o preocupantes. Ha
maiores niveis de vulnerabilidade econbmica e social nas populagdes negra e
indigena. O que se verifica de modo evidente pelos maiores indices de violéncia a
que acomete tais populagbes. Os dados mais recentes divulgados pelo Instituto de
Pesquisa Econdbmica Aplicada (IPEA), no Atlas da Violéncia 2021, mostram que
negros e negras (soma de pretos/pretas e pardos/pardas da classificacdo do IBGE)
e indigenas sé&o os que mais sofrem o problema da violéncia no Brasil. Ainda que no
periodo entre 2009 e 2019 as taxas de homicidio tenham apresentado uma
diminuicdo de 20,3%, ela foi concentrada na populagdo ndo negra, cuja redugéo
alcangou 30,5% contra 15,5%. Por outro lado, se levarmos em consideragdo os
numeros absolutos, houve um aumento de 1,6% de homicidios com vitimas negras
(IPEA, 2021, p. 49). Nesse periodo, 50.056 mulheres foram assassinadas. O numero
de ndo negras vitimas de homicidio diminuiu 26,9% enquanto que o de negras
aumentou 2%. Em 2019, 77% das vitimas de homicidios foram pessoas negras, 66%

das mulheres assassinadas sdo de pretas ou pardas (IPEA, 2021, p. 38).

Em relagdo aos povos indigenas no Brasil, os dados ndo s&o nem um pouco
animadores e também demonstram um ambiente marcado pela violéncia. Entre 2009
e 2019, foram assassinados 2.074 indigenas e a taxa de mortalidade cresceu 21,6%
nesse periodo. Esses indices s&o maiores em municipios que possuem terras
indigenas (IPEA, 2021, p. 83). Os numeros alarmantes da violéncia que acomete
sobretudo a populagéo negra e indigena demonstra uma das caracteristicas mais

importantes e preocupantes da sociedade brasileira: o racismo estrutural.

A ERER possibilita a escola e a sociedade brasileira refletir e combater a
violéncia fisica e simbdlica bem como o genocidio que atravessam os séculos e
atingem as diferentes etnias, nos afastando dos principios de respeito e de

valorizagao da dignidade humana.
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Havendo compromisso ético da parte dos cientistas que trabalham
junto as populagdes indigenas, € impossivel nao refletir sobre a
assimetria das relagbes de poder estabelecida entre indigenas e nao
indigenas. N&o s6 no contexto de nossos trabalhos de campo, mas
também em nossas vidas cotidianas desenvolvemos uma percepgao
apurada capaz de identificar situacbes de violéncia simbdlica, mas
por vezes também fisica, vivenciadas pelos indigenas em diferentes
contextos. Estas situacbes nos levam a crer que, ainda que as
praticas e discursos etnocidas (por etnocidio entende-se a
eliminagdo generalizada e massiva de toda a diversidade étnica
através de meios fisicos e discursivos) sejam diferentes daqueles
comuns ao periodo colonial, a intencdo de etnocidio continua viva
como é possivel perceber nas politicas de desenvolvimento que se
dao em detrimento da existéncia de diversas populag¢des indigenas
no Xingu, nas campanhas anti-indigenas no sul e no sudeste, no
tratamento brutal dispensado aos indigenas - homens, mulheres e
criancas - acampados na capital do pais. (LEWKOWICZ;
PRADELLA, 2020, p. 89)

O Brasil é um pais racista. No entanto, ainda persiste o mito da democracia
racial, segundo o qual a vivéncia harménica de brancos e negros resultou na
miscigenacado do povo brasileiro, marcando nossa formacao histérica. Esse mito é
responsavel por produzir uma das principais caracteristicas do racismo brasileiro: o
silenciamento. Isso gera situagdées em que os individuos n&o se veem como racistas.
Em pesquisa realizada pelo Datafolha, em 1995, 89% dos entrevistados disseram
haver preconceito de cor no Brasil, mas 90% n&o se viam como racistas (RIBEIRO,
2019, p. 7).

O carater estrutural do racismo brasileiro remete a uma concepcao
estruturalista de compreender a sociedade através da qual um conjunto de praticas
institucionais, histéricas e culturais privilegia um grupo étnico. A sociedade é
formada por diferentes estruturas, como a politica, a economia, a linguagem, que
exercem impacto na subjetividade dos individuos, fazendo com que eles ndo sejam
totalmente autébnomos (ALMEIDA, 2019). Sendo assim, em uma sociedade
estruturada de modo racista, como € o caso da nossa, todos e todas serao racistas
em alguma medida. E necessario ser antirracista, uma vez que n&o basta ndo ser
racista sob o ponto de vista individual, pois o sujeito ndo modifica a estrutura

sozinho, apenas de modo coletivo.
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A Lei n.° 10.639/2003, a Lei n.° 11.645/2008 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana sao extremamente importantes para a sociedade
brasileira visto que fazem uma reparagao histérica com a populagdo negra e
indigena. Por isso, segundo o Parecer CNE/CEB n.° 14/2015, é preciso:

[...] produzir um novo olhar sobre a pluralidade de experiéncias
socioculturais presentes no Brasil, o que exige, em termos de
metodologia de ensino, que a histéria e cultura dos povos
indigenas seja trabalhada durante todo o periodo formativo do
estudante, em diferentes disciplinas e com diferentes
abordagens, sempre atualizadas e plurais, evitando que o tema
fique restrito a datas comemorativas. (BRASIL, 2015, p. 9, grifo
Nosso).

Quando as duas leis citadas acima foram aprovadas, houve comemoragao
por parte dos movimentos negros e indigenas, pois atendiam a reivindicagdes
histéricas pela introducdo do ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana e
indigena nos curriculos escolares. Havia inumeras expectativas a respeito dos
impactos positivos que a nova legislacdo poderia produzir na educagao e,
consequentemente, na sociedade brasileira como um todo. Contudo, passados
quase vinte anos da aprovacgao da Lei n.° 10.639/2003, o resultado ainda esta longe
do esperado, uma vez que, conforme estudos na area apontam, essa legislagdo nao
€ plenamente aplicada nas escolas e nao ha fiscalizacdo adequada por parte do
poder publico. (ROSA, 2021; TCE-RS, 2018).

As Diretrizes Nacionais, langadas em 2004, apontam a necessidade de
sistemas estaduais e municipais de educagao produzirem normativas similares,
adaptadas as suas respectivas localidades. A elaboracdo da presente Resolucao
comecou apenas no final de 2021, quando da instalacdo da Comissao Especial para
redigir o documento, submetido a aprovacao da Plenaria do CME/POA em 2022. Ou
seja, quase duas décadas se passaram para que o SME tivesse uma normativa
propria e especifica para ERER. A Resolugago CME/POA n.° 18/2018, que
estabelece as Diretrizes curriculares para a oferta da educagao em e para os direitos
humanos no Sistema Municipal de Ensino, chegou a ser encarada como uma

normativa que versava sobre o tema, ainda que de forma transversal (ROSA, 2021,
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p. 115). De qualquer maneira, mesmo que se concorde com tal assertiva, um longo

tempo se passou desde a aprovacgao das Diretrizes Nacionais em ERER.

Apesar de todo o acumulo de conhecimento produzido sobre a necessidade
de se tratar a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais durante todo o ano letivo
escolar, ainda impera a ideia de abordar esses assuntos apenas em datas
comemorativas e, por vezes, sob viés de algo exotico a cultura brasileira,
perpetuando estereétipos e preconceitos. E possivel chamar esse tipo de dispositivo
de “curriculo festivo”, no qual os saberes ligados a historia e cultura afro-brasileira,
africana e indigena sao trabalhados em momentos especificos e pontuais do
calendario escolar, mormente em novembro, na semana da consciéncia negra
(SILVA, 2017, p. 24) e abril, no dia do indigena.

Graziela Oliveira Neto da Rosa assevera que os gestores da administragao
publica devem dispor de vontade politica para a implementacdo das leis n.°
10.639/2003 e n.° 11.645/2008, agindo para que os curriculos das escolas sob sua
alcada sejam modificados, de modo a garantir a aplicagao do artigo 26-A da LDB.
(ROSA, 2021, p. 129). No entendimento da autora, é fundamental que o Conselho
de Educacao defina diretrizes curriculares sobre as tematicas negra e indigena no
respectivo sistema de ensino (ROSA, 2021, p. 130). Além disso, € necessario a
elaboragdo de um plano municipal de implementacdo das diretrizes que faca a
previsao de um setor permanente na Secretaria Municipal de Educagado de
Porto Alegre (SMED), responsavel pelas acbes referentes a Educacédo para as
Relacdes Etnico-Raciais no Sistema Municipal de Ensino. E importante destacar que
essas agodes so terdo viabilidade com a garantia de recursos financeiros; por isso,

se faz necessario assegurar, no orgamento do municipio, verba para a ERER.

A Resolugdo CNE/CP n.° 1/2004, no seu artigo 3°, paragrafo 1°, atribui aos
sistemas de ensino a consecucao de “condigdes materiais e financeiras” que
possam prover as escolas e as instituicbes de materiais adequados a educagao
para as relagdes étnico-raciais (BRASIL, 2004b, p. 1). Deve ser dada especial
atencdo a necessidade de articulagdo entre a formacéao dos e das profissionais da

educacao e a producado de material didatico. Tais agcdes se encontram estruturadas
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no planejamento estabelecido pelo Ministério da Educagdo, no Plano de Agdes
Articuladas.

Convém destacar que existem na Rede Municipal de Ensino, profissionais da
educacédo (docentes, pedagogos e pedagogas, psicopedagogos e psicopedagogas,
supervisores e supervisoras, monitores e monitoras, orientadores e orientadoras)
com fluentes conhecimentos acumulados a respeito de Educacgéo para as Relagdes
Etnico-Raciais, que desenvolvem projetos de ensino com forte repercussdo nas
comunidades escolares onde estdo inseridos — como o caso dos integrantes dos
coletivos Canjeré, Quilombonja, Quilombelas, Afroativos e tantos outros — e,
portanto, devem ser ouvidos e ouvidas quando ocorrerem produgdes conceituais ou
modificagdes curriculares no SME. (SCHNEIDER, 2021, p. 160).

Segundo a Resolugdo CNE/CP n.° 1/2004, cabera as escolas incluirem no
contexto de seus estudos e atividades cotidianas tanto a contribuicdo histérico-
cultural dos povos indigenas e dos descendentes de asiaticos, quanto as
contribuicbes de raiz africana e européia (BRASIL, 2004b, p. 1). Como o Plano
Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo
das Relagdes Etnico-Raciais (PNIDCNERER) menciona, é preciso saber que o
artigo 26-A, acrescido a Lei n.° 9.394/1996, exige que se reconsidere um
agrupamento de questdes: as relagbes étnico-raciais, sociais e pedagogicas; 0s
procedimentos de ensino; as condigdes oferecidas para aprendizagem; e os
objetivos da educacéao proporcionada pelas escolas (BRASIL, 2009c, p. 40). Ou seja,

impde aos Sistemas uma educacao antirracista.

[...] compreendemos a Educagao Antirracista como o processo
educativo, escolar ou ndo, que promove O conhecimento, a
valorizagdo e o protagonismo das matrizes populacionais negra e
indigena, visando a construgdo da equidade racial e de uma cultura
antirracista, respeitosa e nao violenta. (KAERCHER e FURTADO,
2021, p. 163, grifo nosso)

Souza (2018) afirma que para uma Educacdo Antirracista deve haver a
revisdo de toda a organizagao do trabalho pedagdgico, do curriculo escolar e das
relagbes interpessoais e de poderes, tanto sociais, quanto escolares, com a
finalidade de alcancar a igualdade e o respeito a diversidade étnico-racial,

combatendo o racismo.
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Nesse sentido, Ramos (2019) cita o termo “ambiéncia etnicorracial" e afirma
que praticas pedagodgicas que propiciam essa ambiéncia, através do ensino da
historia e cultura de determinadas etnias com referéncias positivas, desenvolvem
identidades, saberes e valores, entre outros. A autora ressalta ainda que livros,
jogos, bonecos, documentarios, imagens, cartazes que visibilizem a presenga negra
e indigena na formacao histérico sécio-cultural do Brasil devem compor o cotidiano
escolar, assim como outras praticas que garantam a igualdade etnicorracial entre os
individuos que se fazem presentes neste contexto, independente da existéncia de
alunos e alunas, negros, negras e indigenas na escola. O acesso aos
conhecimentos que fazem parte da histéria e cultura brasileira € um direito de todas
criancas e estudantes.

Uma pratica pedagdgica reflexiva a respeito dessas questdes €
potente para considerar que a auséncia de elementos africanos, afro-
brasileiros e indigenas na sala de aula produz o desconhecimento, o
silenciamento e, ainda, a negativizagdo a respeito destes povos e
culturas, excluindo e marginalizando determinados sujeitos. Uma
pratica pedagdgica atenta a esses pressupostos é, portanto,
problematizadora, mas também propositiva, pois se preocupa com a
inclusdo das africanidades na construcdo de uma ambiéncia
etnicorracial, o que passa pela cotidianizacdo de repertérios
afirmativos de histéria e cultura negra, além do reconhecimento de
nossas ancestralidades e modos de ser dos povos indigenas.
(RAMOS, 2019, p. 6, grifo nosso)

‘Ambiéncia", de acordo com o dicionario Aurélio, é o0 espaco,
arquitetonicamente organizado e animado, que constitui um meio fisico e
psicoldgico, especialmente preparado para o exercicio de atividades humanas. O
termo € usado também na perspectiva de que as melhores condi¢cdes de espaco séo
geradoras de mais qualidade nas relagdes entre os sujeitos. O conceito de
"ambiéncia racial” foi constituido por Kaercher (2011) e se refere a organizagao
pedagdgica de espacos, de artefatos e de tempos na educacgao infantil, de forma a
trazer as representagbes de negros/negras e indigenas de maneira positivada e

protagonista.

O Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais

para Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais salienta que a Educacao Infantil tem um
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importante papel no desenvolvimento humano, na construgdo da inteligéncia, na
aprendizagem e na formagcdo da personalidade. Os ambientes coletivos
educacionais s&o espacos privilegiados para promover a eliminagéo de racismo e a
discriminagdo. Desde muito pequenas, as criangas podem compreender e se
envolver conscientemente em acdes que reconhegam e valorizem a importancia dos
diferentes grupos etnicorraciais para a histéria e a cultura brasileiras. (BRASIL,
2009c, p. 45). O texto das Orientacdes e Acdes para Educagdo das Relacdes Etnico-
Raciais assevera que

O acolhimento da crianga implica o respeito a sua cultura,
corporeidade, estética e presenca no mundo [...] Nessa perspectiva, a
dimensio do cuidar e educar deve ser ampliada e incorporada nos
processos de formacdo dos profissionais para os cuidados
embasados em valores éticos, nos quais atitudes racistas e
preconceituosas niao podem ser admitidas. (BRASIL, 2006, p. 39,
grifo nosso).

Considerando a infancia ndo apenas como uma etapa de vida e sim um tempo
unico de experiéncias e de criacdo de si mesma, torna-se imperativo recriar as
escolas e instituicbes sob a perspectiva das relacdes étnico-raciais. De acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéao Infantil (DCNEI), o curriculo desta
etapa deve ser entendido como “praticas educacionais organizadas em torno do
conhecimento e em meio as relagdes sociais que se travam nos espacgos
institucionais, e que afetam a construcido das identidades das criancas”. Dessa forma,
as propostas pedagogicas das instituicdes de Educagéao Infantil, preservando os eixos
norteadores das interagdes e brincadeiras, devem prever condicbes para a
organizacdo de materiais, espacos e tempos que assegurem o reconhecimento, a
valorizag&do, o respeito e a interagdo das criangas com as histérias e as culturas
africanas, afro-brasileiras, quilombolas e indigenas, bem como o combate ao racismo
e a discriminagao (BRASIL, 2009, p. 6).

Cabe destacar que, na Educacdo infantil, a agdo pedagodgica intencional e
planejada na perspectiva das relagdes étnico-raciais valoriza a diversidade das
culturas das diferentes criangas e de suas familias, por meio de brinquedos, materiais,
imagens e narrativas que promovam a construcado por elas de uma relagcao positiva
com seus grupos de pertencimento. A organizagédo das rotinas e a estruturagdo dos

espacos precisam possibilitar vivéncias éticas e estéticas que oportunizem a interacéo
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com outras criangas e grupos culturais e alarguem seus padrdes de referéncia e de
identidades, permitindo o (re)conhecimento e a apropriacdo das contribui¢cdes

histérico-culturais dos povos africanos, afro-brasileiros, quilombolas e indigenas.

No Ensino Fundamental, o ato de educar pressupde uma estreita relacao entre
as criangas, adolescentes e os adultos: relagdo esta que precisa pautar-se em
tratamentos igualitarios, pensando na singularidade de cada sujeito em suas
dimensdes culturais, familiares e sociais. Nesse sentido, a educacao para as relagdes
étnico-raciais deve ser um dos elementos estruturantes do projeto politico pedagdgico
das escolas e instituicbes, respeitando a autonomia dos sistemas e dos

estabelecimentos de ensino para compor os projetos pedagdgicos e os curriculos.

Para o cumprimento das Leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008, ressalta-se
que é fundamental a colaboragdo das comunidades em que a escola esta inserida e
a comunicacado com movimentos sociais e estudiosos e estudiosas para que
subsidiem as discussdoes e construam novos saberes, atitudes, valores e
posturas, consoante apontados pelo Plano Nacional de Implementagcdao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais
(BRASIL, 2009c, p. 47). Na mesma diregao, o Parecer CNE/CP n.° 3/2004 afirma:

O ensino de Histéria Afro-Brasileira abrangera, entre outros
conteudos, iniciativas e organizagdes negras, incluindo a histéria dos
quilombos, a comecar pelo de Palmares, e de remanescentes de
quilombos, que tém contribuido para o desenvolvimento de
comunidades, bairros, localidades, municipios, regides (exemplos:
associagdes negras recreativas, culturais, educativas, artisticas, de
assisténcia, de pesquisa, irmandades religiosas, grupos do
Movimento Negro). Sera dado destaque a acontecimentos e
realizagdes proprios de cada regido e localidade. (BRASIL, 2004, p.
21).

Segundo o Plano Nacional de Implementacédo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais, jovens e adultos negros
representam a maioria entre aqueles e aquelas que nao tiveram acesso ou foram
excluidos e excluidas da escola (BRASIL, 2009c, p. 54). E essencial observar o
proposto nas Diretrizes Curriculares que regulamentam a Lei n.° 10.639/2003, como
possibilidade de ampliar o acesso e permanéncia desta populagdo e de
quilombolas e indigenas no sistema educacional, promovendo o

desenvolvimento social, cultural e econémico, individual e coletivo. O Plano Nacional
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afirma em suas ag¢des a necessidade de ampliacdo da cobertura de EJA em todos
os sistemas de ensino e modalidades, para ampliagcdo do acesso destes individuos

ao sistema educacional.

O curriculo adotado pelas instituicbes de ensino brasileiras, com raras
excegdes, € centrado na cultura hegemoénica, sobretudo europeia, condi¢do que
contribui para silenciar e invisibilizar a histéria e cultura afro-brasileira, africana e
indigena e, além disso, trazer deformagdes e esteredtipos. (SANTOME, 1995, p.
161). E comum aos e as estudantes que concluem a educacdo basica terem
conhecimento detalhado sobre acontecimentos ligados a historia europeia,
conhecerem o pensamento de inumeros fildsofos gregos, apreciarem a arte oriunda
do chamado “velho mundo”, mas desconhecerem a histéria e a cultura dos povos
originarios e africanos e desconsiderarem, portanto, a importancia da contribuigdo
negra e indigena para a sociedade brasileira. Com isso, eles e elas tém sua propria

histdria, sua cultura e ancestralidade silenciadas.

Os povos indigenas aparecem na Histéria do Brasil em “flashes”. Séo
escolhidos determinados momentos para que estes aparecam, sem
comprometer a “Histéria” e sem tirar o foco dos colonizadores
europeus e dos catequizadores. Pouco se ensina sobre a origem dos
povos indigenas na América, sua sobrevivéncia aos movimentos de
colonizagao, as doencas e sua luta para serem vistos e reconhecidos
pela sociedade como tais. (GOMES, 2011, p.43)

Essa invisibilidade também contribui para a perpetuagdo do racismo
estrutural que atinge a sociedade brasileira, fazendo com que negros e negras, e
também os povos indigenas sejam os mais atingidos pelo analfabetismo, pela
precariedade no acesso a saude, pelo desemprego e pela violéncia. Como expresso

nas Diretrizes Curriculares Nacionais:

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis,
culturais e econbmicos, bem como valorizacdo da diversidade
daquilo que distingue os negros dos outros grupos que compdem a
populacéo brasileira.

[...]

Reconhecer exige a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa buscar,
compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento
causado por tantas formas de desqualificagao [...]. (BRASIL, 2004, p.
3-4).
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Por tudo isso, o curriculo da Educacao Basica precisa ser descolonizado.
Ou seja, faz-se urgente retirar a centralidade europeia dos conteudos e saberes
curriculares tratados nos bancos escolares. Precisamos de outro desenho curricular,
que leve em consideracdo e valorize a histéria e cultura africana, afro-brasileira,

quilombola e indigena.

Gomes (2011, p. 46), ao pensar no ensino da histéria e cultura indigena na
escola ndo-indigena, aponta a necessidade de haver certo cuidado na
implementagéo, pois 0 e a docente, ao ensinar um conteudo sobre o qual ndo tem
dominio, pode reproduzir uma identidade indigena estereotipada. A preocupagao
salientada por Gomes esta intimamente relacionada ao carater imprescindivel da
formacéo de professores e professoras, para que estes ndo incorram em equivocos
ao tratar de forma preconceituosa os povos indigenas e, por conseguinte, nao

ensinar a contento.

O Parecer CNE/CEB n.° 14/2015 afirma a existéncia de incompreensoes
sobre o que determina a Lei n.° 11.645/2008 no que se refere a histéria e culturas
indigenas, e exemplifica, chamando atengdo para o desenvolvimento de acgdes
isoladas para a criagcdo e manutencao das escolas indigenas ou para a formagao de
seus professores e professoras. Pontua ainda que em alguns sistemas de ensino
nao existem agdes especificas para o tratamento da tematica indigena nas escolas.
Por fim, aponta que deve existir orientagdo antropoldgica, linguistica ou histdrica,
para que algumas agdes ndo acabem provocando a reprodugcao de esteredtipos e
preconceitos tradicionalmente apresentados contra os povos indigenas. Segundo o

mesmo parecer:

Observa-se que ainda persistem problemas relacionados a
representagcdo dos povos indigenas no imaginario social brasileiro,
tais como:

* reificagdo da imagem do indigena como um ser do passado e em
funcéo do colonizador;

» apresentacdo dos povos indigenas pela negacido de tragos
culturais (sem escrita, sem governo, sem tecnologias);

* omissdo, reducao e simplificagdo do papel indigena na histdria
brasileira;

» adogcdo de uma visdo e nocdo de indio genérico, ignorando a
diversidade que sempre existiu entre esses povos;

* generalizac&o de tracos culturais de um povo para todos os povos
indigenas;
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« simplificagdo, pelo uso da dicotomia entre indios puros, vivendo na
Amazobnia versus indios ja contaminados pela civilizagdo, onde a
aculturagao é um caminho sem volta;

* pratica recorrente em evidenciar apenas caracteristicas pitorescas e
folcloricas no trato da imagem dos povos indigenas; (BRASIL, 2015,

p. 6)

Para que se efetive o tratamento correto da histéria e da cultura indigena, os
sistemas de ensino e todos o0s responsaveis pela elaboracdo, aquisicdo e
distribuicdo de materiais didaticos, paradidaticos e pedagodgicos devem conhecer e
superar os problemas evidenciados pelo CNE, para nao reforgar preconceitos e
produzir desinformacdes sobre os povos indigenas. Ainda, o ensino da historia e
cultura indigena deve acontecer ao longo do ano letivo, através de um curriculo
inclusivo e multicultural, que reconhega a histéria existente no pais anterior e
posterior a colonizagao e que valorize a cultura dos povos indigenas e suas

contribuigdes para a cultura do pais.

No Parecer CNE/CP n.° 3/2004, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva faz
destaque para alguns equivocos. Um deles esta na preocupagao de chamar ou nao
os alunos negros como negros ou como pretos sem ofender. Nesse sentido, a
relatora lembrou que o aluno ou aluna € quem assim se define. Em pesquisas,
inclusive da educacgao, negros, pretos ou pardos, s&o aqueles que reconhecem sua
ascendéncia africana. Outro equivoco € a afirmagédo de que as pessoas negras sao

também racistas, visto que algumas vezes se discriminam entre si. Silva explica que:

Esta constatagdo tem de ser analisada no quadro da ideologia do
branqueamento que divulga a ideia e o sentimento de que as
pessoas brancas seriam mais humanas, teriam inteligéncia superior
e, por isso, teriam o direito de comandar e de dizer o que € bom para
todos. Cabe lembrar que, no pos-abolicao, foram formuladas politicas
que visavam ao branqueamento da populacido pela eliminagao
simbdlica e material da presenca dos negros. Nesse sentido, &
possivel que pessoas negras sejam influenciadas pela ideologia do
branqueamento e, assim, tendam a reproduzir o preconceito do qual
sao vitimas. O racismo imprime marcas negativas na subjetividade
dos negros e também na dos que os discriminam. (BRASIL, 2004,

p. 6)

O equivoco esta também na afirmacao de que existe uma democracia racial e

de que a ideologia do branqueamento sé atinge os sujeitos negros. Petronilha
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aponta que os processos estruturantes e constituintes da formacao historica e social
do Brasil estdo disseminados e internalizados no imaginario social e atingem negros
€ negras, brancos e brancas, assim como outros grupos étnico-raciais. Por isso, o
dever da construgado de estratégias educacionais que visem ao combate do
racismo pertence a todos os educadores e educadoras, independentemente do

seu pertencimento étnico-racial.

Precisa-se compreender a educagdao como lugar de direito, que acolhe
sujeitos plurais, oriundos de géneros, regidoes, condigdes sociais, geragoes,
religidoes e etnias distintas. Ante atos de discriminagao étnico-racial a escola néao
pode se silenciar, deve propor medidas educativas e Circulos da Paz. Caso
identificado o racismo, o silenciamento de qualquer profissional de educacao diante
de tais atos é inconcebivel. A escola deve, sob pena de corroborar com sua
perpetuacao, tratar como crime e realizar os encaminhamentos cabiveis. Conforme

expresso pela Resolugdo CNE/CP n.° 1/2004:

Art. 8° Os 6rgaos colegiados dos estabelecimentos de ensino, em
suas finalidades, responsabilidades e tarefas, incluirdo o previsto o
exame e encaminhamento de solugdo para situagdes de
discriminagdo, buscando-se criar situagbes educativas para o
reconhecimento, valorizagao e respeito da diversidade.

§ Unico: Os casos que caracterizem racismo serdo tratados como
crimes imprescritiveis e inafiancaveis, conforme prevé o Art. 5°, XLII
da Constituicdo Federal de 1988. (BRASIL, 2004b, p. 32)

Embora a Resolugdo CNE/CEB n.° 5/2012 defina as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Escolar Indigena na Educacdo Basica”, ou seja, em
instituicdes de ensino proprias e estruturadas ao publico das e nas comunidades
indigenas (BRASIL, 2012), a mesma pode ser referéncia para aplicabilidade dos
principios e objetivos nela contidos para as escolas de Educac¢do Basica das demais
redes e sistemas de ensino, no que se refere a implementacao do Ensino da Historia
e da Cultura Indigena, como trata a Lei n.° 11.645/2008 de “inclusdo no curriculo

oficial da(s) rede(s) de ensino a obrigatoriedade desta tematica”:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° - O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
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formacdo da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formagdo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° - Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira
e dos povos indigenas brasileiros serao ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagao
artistica e de literatura e histéria brasileiras. (BRASIL, 2008, grifo
Nosso).

Para a efetivagcdo da ERER na escola, as supervisdes, as coordenagdes
pedagdgicas, as diregdes, assim como a supervisdo dos sistemas de ensino e as
entidades mantenedoras tém extrema relevancia. Em primeiro lugar, no
fornecimento de subsidios e indicagbes tedrico-metodolégicas, bem como nas
sugestbes bibliograficas sobre o assunto. A importdncia também esta no
aprofundamento de estudos, para que os e as profissionais da educacéo,
especialmente os e as docentes, concebam e desenvolvam unidades de estudos,
projetos e programas, abrangendo os diferentes componentes curriculares. Além
da supervisdo da pratica pedagogica efetiva do corpo docente. Ademais, devem
incentivar pesquisas pautadas por valores, concepgdes, conhecimentos africanos,

afro-brasileiros, quilombolas e indigenas.

Portanto, diferente do que se vé em algumas praticas pedagdgicas e de
gestao na Educacao Basica, que restringe o tratamento desta tematica as areas de
educacao artistica, literatura e historia, a Lei em questdo determina que a sua
insercdo se dé em todo o curriculo escolar, devendo estar presente em todos os
componentes curriculares, areas do conhecimento ou outra forma de

organizagao curricular de cada escola.

Na perspectiva das Diretrizes Operacionais para a implementacao da historia
e das culturas dos povos indigenas na Educagdo Basica (BRASIL, 2015, p. 2), o
reconhecimento da participacdo dos povos indigenas na formacdo da sociedade
brasileira, bem como de suas culturas e patriménios, favorece a compreenséo de
que é preciso construir representacdes sociais positivas que valorizem as diferentes
origens histéricas e culturais da populagao brasileira. Através deste viés, € possivel

criar um ambiente escolar propicio a manifestacdo criativa e transformadora da
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diversidade como forma de superar situacdes de preconceito e de discriminagcdes
étnico-raciais reprodutoras de esteredtipos tradicionalmente utilizados contra os

povos indigenas.

As escolas e instituicdes escolares devem promover e incentivar as mais
diversas produgdes de saberes, apontando conhecimentos produzidos por
quilombolas e indigenas, reconhecidos pela sua visdo integrada do ser humano com
a natureza. Tal enfoque epistémico pode contribuir com mais relevancia para evitar a

catastrofe ambiental que se anuncia.

A ecologia de saberes, tal como proposto por Boaventura de Souza Santos,
a valorizagao do conhecimento produzido n&o apenas na monocultura da academia,
privilegia o interconhecimento e coloca em igualdade diferentes epistemologias para
além da academia (SANTOS, 2009). A ecologia de saberes contribui para a
construgcdao de uma educacéao intercultural. Uma escola intercultural ndo apenas
promove o contato entre membros de diferentes etnias e diferentes culturas, mas vai
além, ela edifica “um novo espago epistemoldgico que inclui os conhecimentos
subalternizados e os ocidentais, numa relagdo tensa, critica e mais igualitaria”
(CANDAU; OLIVEIRA, 2010, p. 27).

Atento a isto, o movimento indigena reivindica que os proprios indigenas
assumam o protagonismo de falar sobre suas histérias e culturas. Nesse sentido, os
sistemas e as redes de ensino devem referenciar publicacbes, bem como fomentar
materiais didaticos e pedagdgicos sobre a tematica de autores e autoras indigenas.
Também devem conceber possibilidades de contar com a presenga das
liderangas indigenas (pajés, xamas, sabios, sabias intelectuais em geral) nas
instituicoes de Educacao Basica como formadores e formadoras, palestrantes
e conferencistas, dentre outras formas de reconhecimento de saberes e
conhecimentos indigenas. Os sistemas e as redes de ensino, em parceria com as
organizagbes indigenas, as fundagbes, as universidades, bem como com outras
organizagdes governamentais e nao governamentais, devem criar e implementar
programas de assessoria e formacao continuada objetivando dar suporte para
a aplicagao do Artigo 26-A da LDB (BRASIL, 2012).
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O Parecer CNE/CEB n.° 14/2015 aponta que o estudo da tematica da histéria
e da cultura indigena deve ser desenvolvido por meio de conteudos, saberes,
competéncias, atitudes e valores que permitam as e aos estudantes o
reconhecimento de que os povos indigenas sao variados, possuem organizagdes
sociais préprias, falam diversas linguas, tém diferentes cosmologias e visbes de
mundo, diversos modos de fazer, de pensar e de representar o mundo. Essencial
ainda é reconhecer que os povos indigenas tém direitos originarios sobre suas terras
e estavam aqui antes mesmo da constituicdo do Estado brasileiro. Os indigenas tém
direito as suas terras, as suas linguas, as suas culturas, aos seus modos de ser e as
suas visdes de mundo. Cabe ao Estado brasileiro protegé-los e respeita-los, visto

que sao cidadaos e cidadas deste pais. (BRASIL, 2015, p. 9).

O projeto politico-pedagdgico (PPP) de cada escola ou instituicdo deve ser
construido na perspectiva de valorizagdo dos saberes, da oralidade e da histéria e
cultura de cada povo indigena em dialogo com os demais saberes produzidos por
outros povos constituintes do povo brasileiro, bem como na importadncia da
sustentabilidade socioambiental e cultural, com objetivo de fazer com que a escola
contribua para a preservagao dos grupos indigenas, seus territérios e do meio
ambiente. Efetiva-lo é responsabilidade da equipe diretiva com a participagdo de

todos os segmentos da comunidade escolar.

No Parecer CNE/CP n.° 3/2004, que versa sobre “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, sdo apontadas que as politicas de
reparagdes voltadas para a educacdo dos negros e das negras devem garantir a
essa populagao o ingresso, a permanéncia e o sucesso na educagao escolar. Além
do mais, devem valorizar o patriménio histérico-cultural afro-brasileiro, a aquisicao
das competéncias e dos conhecimentos indispensaveis para continuidade nos
estudos e para a sua atuacdo como cidadaos e cidadas responsaveis e
participantes, que possam futuramente desempenhar com qualificagdo uma
profissao (BRASIL, 2004, p. 11).

O citado Parecer afirma que o estudo da historia e cultura afro-brasileira e

africana nao deve se restringir a populagao negra, diz respeito a todos os
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brasileiros e brasileiras. Declara ainda que os estabelecimentos de ensino sao
responsaveis por acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribuicdo dos
povos africanos e de seus descendentes para a construgcdo da nacéao brasileira, bem
como por fiscalizar para que os alunos e alunas negras deixem de sofrer atos de

racismo.

O mesmo Parecer propde relagdo entre a agao educativa, os objetivos, as
estratégias de ensino e as atividades que contemplem as experiéncias de vida dos e
das estudantes e docentes, valorizando aprendizagens vinculadas as suas relagdes
com pessoas negras, brancas, mesticas, assim como as vinculadas as relagdes
entre negros e negras, indigenas, brancos e brancas no conjunto da sociedade. Que
contemplem também a critica pelos profissionais da educacgao, a representacéo da
populacdo negra e de outras minorias nos textos, materiais didaticos e o dever de
corrigi-las. Bem como, as condigbes para docentes e estudantes pensarem,
decidirem, agirem, assumindo responsabilidade pelo enfrentamento e superagao de
discordancias, conflitos e contestacbdes. Por fim, a valorizacdo da oralidade, da
corporeidade e da arte, de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura; também do
aprendizado a partir do patrimdénio cultural afro-brasileiro, visando preserva-lo e
difundi-lo.

A Resolugado CME/POA n.° 10/2010 assevera o preceito constitucional com
relacdo a liberdade religiosa, deixando implicito que somos um Estado laico, que
nao existe uma religido oficial no Brasil. A escola publica ndo pode ignorar a

diversidade religiosa existente no pais, que:

[...] deve ser considerada como parte da condigdo humana, abordada
em seus aspectos antropolégicos e histéricos, observando-se as
suas diversas manifestacbes presentes nas suas dimensdes sociais
e culturais. E necessario ler o fenémeno religioso enquanto um dado
da cultura e da identidade, sendo seu estudo capaz de contribuir no
desenvolvimento de valores basicos para o exercicio da cidadania,
tendo como premissa o reconhecimento da diversidade como um
direito dos povos e dos individuos. (Resolugdo CME/POA n.°
10/2010, p. 5-6)

A Resolugdo CNE/CEB n.° 8/2012, que estabelece as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educag¢ao Quilombola na Educagao Basica”, foi construida na

perspectiva de uma escola organizada e estruturada para o atendimento do publico
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quilombola, ou seja, uma instituicdo escolar dentro ou préximo de quilombos, sejam
eles urbanos ou do campo, para acesso deste publico especifico (BRASIL, 2012).
No Sistema Municipal de Ensino de Porto Alegre, ndo temos esta tipologia ou
modalidade de escola; entretanto, dados oficiais apontam a existéncia, na Rede
Municipal de Ensino, de 130 estudantes quilombolas matriculados e matriculadas
nas escolas proximas aos quilombos urbanos de Porto Alegre (RELATORIO DO
CENSO ESCOLAR, 2022). Nessa perspectiva, as diretrizes apontadas devem ser
referéncia para aplicabilidade do ensino da historia e cultura quilombola nas escolas

comuns do Sistema Municipal de Ensino.

As “Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana, Quilombola e
Indigena” para o Sistema Municipal de Ensino de Porto Alegre trabalha o resgate da
histéria e da cultura destes grupos sociais historicamente invisibilizados e relegados
pelo dominio da centralidade euro-colonial, entre eles as populagdes quilombolas e
remanescentes de quilombos. A Resolugdo CNE/CEB n.° 8/2012, em seu artigo

terceiro, define os Quilombos como:

| - os grupos étnico-raciais definidos por autoatribuigcdo, com trajetéria
histérica propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com
presuncdo de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a
opresséo historica;

Il - comunidades rurais e urbanas que:

a) lutam historicamente pelo direito a terra e ao territério o qual diz
respeito ndo somente a propriedade da terra, mas a todos os
elementos que fazem parte de seus usos, costumes e tradi¢des;

b) possuem os recursos ambientais necessarios a sua manutencao e
as reminiscéncias historicas que permitam perpetuar sua memoaria.

Il - comunidades rurais e urbanas que compartilham trajetérias
comuns, possuem lagos de pertencimento, tradigcdo cultural de
valorizagdo dos antepassados calcada numa histéria identitaria
comum, entre outros (BRASIL, 2012b, p. 4).

O artigo 4° da normativa supracitada reconhece que os quilombolas sao
povos ou comunidades tradicionais culturalmente diferenciados e que se
reconhecem como tais, detentores de conhecimentos, tecnologias, inovacdes e
praticas geradas e transmitidas pela tradigdo. Possuem formas proprias de
organizacao social e sdo ocupantes e usuarios de territérios cujos recursos naturais

sdo condicao para sua reproducgao cultural, social, religiosa, ancestral e econémica.
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Segundo o Atlas da Presenga Quilombola em Porto Alegre (2021),
organizado por Claudia Luiza Zeferino Pires e Lara Machado Bitencourt, existem
nove Quilombos Urbanos na Capital: Quilombo da Familia Silva; Quilombo do Areal;
Quilombo dos Alpes; Quilombo dos Fidélix; Quilombo dos Machado; Quilombo dos

Flores; Quilombo dos Lemos; Quilombo Familia de Ouro; e Quilombo da Mocambo.

Tamires Dias Quadros (2020), reporta-se a um trabalho de pesquisa

académica ainda em andamento a época:

Apds a abolicdo do sistema escravista, a populagdo negra brasileira
estava liberta, mas o processo se demonstrou insuficiente, pois aos
antigos escravizados nao foi concedida qualquer condi¢cao para que
se estruturassem na sociedade brasileira (PRESTES, 2015). Como
forma de sobrevivéncia no novo sistema, restou a populagédo negra o
exercicio do trabalho irregular nos centros urbanos brasileiros em
atividades que nao demandavam qualificacdo regular e formal pelo
Estado (PRESTES apud PESAVENTO, 2015).

Foram em locais estigmatizados de ocupag¢do da populagdo negra
que se desenvolveram a cultura, a resisténcia social frente ao
racismo e as desigualdades enfrentadas e a vivéncia religiosa, locais
esses que hoje se configuram como grande centro urbano
(MARQUES, 2006). Nesse sentido que se desenvolveram os
territérios negros, a partir de uma re-territorializacdo, [...],
estabelecidos em “lugares de moradia, lugares de passagem, lugares
de trabalho, lugares de encontro, lugares de sociabilidade, lugares
que comungam do passado e do presente e, assim, lugares de
historias” (RUPPENTHAL, 2016, p. 163).

A ligacdo que ocorre entre os territérios negros e os territorios
quilombolas para a formacdo de uma territorialidade, da-se,
justamente, por um “denominador comum” na vivéncia no meio
urbano, com a formagao de nucleos de natureza residencial ou para
o transito e a formacgao soécio-cultural e sdcio-territorial no espaco
urbano [...] por meio “de sua matriz cultural africana”
(BITTENCOURT, 2010).

Assim, quando sdo estudados territérios quilombolas e o seu
histérico de formacado na cidade de Porto Alegre, visualiza-se na
literatura que ha inter-relagdo e interacdo entre os lugares
denominados por territérios negros e os lugares denominados por
territérios quilombolas urbanos (PRESTES, 2015). (QUADROS,
2020)

A Resolucdo CNE/CEB n.° 8/2012 aponta elementos necessarios para o
trabalho pedagdgico escolar relacionado com esta reparagao historica e cultural: o
ensino ministrado deve se fundamentar na memoaria coletiva destes grupos sociais;

nas linguas remanescentes; nos marcos civilizatérios; nas praticas culturais; nas
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formas e nos instrumentos de producao e de reproducao do trabalho; nos acervos e
repertorios orais; nas festas, nos usos, costumes e nas tradi¢gdes; nos elementos que
traduzem seu patriménio cultural; na concepgao de territorialidade e nos direitos de
pertencimento; nas variadas formas de producdo cultural, social, politica e
econbmica — de modo a contribuir para seu reconhecimento, valorizagdo e
continuidade (BRASIL, 2012, p. 3).

Para tanto, é fundamental e necessario que haja planejamento e apoio
técnico-pedagogico, recursos didaticos, pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e
literarios que déem conhecimento, visibilidade e presenga no cotidiano escolar,
através do curriculo, de conteudos, vivéncias e atitudes relacionadas a cosmovisao

quilombola em todas as etapas e modalidades da Educacio Basica.

Entre os objetivos apontados na normativa do CNE/CEB n.° 8/2012, versa
que os sistemas e as redes de ensino devem assegurar que as escolas que
atendem estudantes oriundos e oriundas dos territérios quilombolas considerem as
praticas socioculturais, politicas e econdmicas das comunidades quilombolas.
Destaca o direito de participagdo das comunidades e de suas liderangas, bem como
0 respeito a sua historia, seu territdério, sua memdria, sua ancestralidade e seus
conhecimentos tradicionais, compreendida como parte integrante da cultura e do
patrimonio afro-brasileiro, cujo conhecimento é imprescindivel para a compreensao

da histdria, da cultura e da realidade brasileira.

Para isso, no projeto politico-pedagdgico (PPP) de cada escola ou instituicdo
€ necessario constar as realidades, os conhecimentos, a oralidade, a ancestralidade,
a estética, as formas de trabalho, as tecnologias e as historias das comunidades
quilombolas presentes na regido que esta localizada a escola e instituigdo. No
curriculo, em suas diferentes formas de organizagéo, € fundamental estar descrito o
conceito e a histéria dos quilombos do ponto de vista mais geral no Brasil, como
também a trajetdria e constituicdo dos quilombos locais no Municipio. O PPP é fonte
de referéncia curricular e de superacao de praticas excludentes e estigmatizadoras:
tem, pois, compromisso com a visibilidade da histéria, da cultura e da linguagem
afro-brasileira e africana ressignificada, recriada e reterritorializada nos territorios

quilombolas; com a livre expressao e a manifestacdo de religiosidade prépria,
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atuando de forma a superar preconceitos; com o respeito a diversidade de género e

Sexo,

O curriculo precisa ser flexivel de modo a contemplar e garantir a
presenca e a articulagdo, dos conhecimentos das comunidades tradicionais
com o conhecimento escolar mais geral estabelecido pela base nacional comum,
bem como, numa perspectiva interdisciplinar estabelecer o didlogo entre os
diversos componentes curriculares. A construcdo do calendario precisa
contemplar, numa perspectiva curricular, as datas rememorativas e comemorativas
das comunidades tradicionais, articulado com o calendario mais geral de atividades
da escola e instituicdo, a fim de pedagogicamente compreender e organizar o que é

considerado mais marcante, seus significados e importancias historicas e culturais.

Embora a implementagdo da ERER seja da responsabilidade de todos e
todas profissionais de educacao, cada instituicdo escolar precisa ter um Nucleo de
Estudos dedicado a Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais e a histéria e
cultura afro-brasileira, africana, quilombola e indigena. Todos os segmentos da
comunidade escolar devem integra-lo: equipe diretiva, docentes, monitores e
monitoras, supervisores e supervisoras, orientadores e orientadoras, estudantes,
funcionarios e funcionarias, pais, maes ou responsaveis, procurando tornar a escola
um polo de acgéo antirracista. O Nucleo tera a responsabilidade de realizar estudos,
de desenvolver projetos de ensino, de promover formagdes continuadas para toda a
equipe de profissionais da educacgao, para os e as estudantes e para a comunidade,
bem como de zelar para a ERER ser efetivada de modo concreto no ambiente
escolar. O Parecer CNE/CP n.° 3/2004 assevera que

[...] aos estabelecimentos de ensino estd sendo atribuida
responsabilidade de acabar com o0 modo falso e reduzido de tratar a
contribuicao dos africanos escravizados e de seus descendentes
para a construcao da nacgao brasileira; de fiscalizar para que, no seu
interior, os alunos negros deixem de sofrer os primeiros e
continuados atos de racismo de que sdo vitimas. Sem duvida,
assumir estas responsabilidades implica compromisso com o entorno
sociocultural da escola, da comunidade onde esta se encontra e a
que serve, compromisso com a formacado de cidadaos atuantes e
democraticos, capazes de compreender as relagbes sociais e étnico-
raciais de que participam e ajudam a manter e/ou a reelaborar,
capazes de decodificar palavras, fatos e situacdes a partir de
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diferentes perspectivas, de desempenhar-se em areas de
competéncias que Ihes permitam continuar e aprofundar estudos em
diferentes niveis de formacgao. (BRASIL, 2004, p. 9)

Os artigos numeros 19, 20, 21 e 24 desta Resolugao tratam dos Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros, Quilombolas e Indigenas (NEAQIs). E fundamental sua
constituicdo nas escolas e instituigbes de ensino, para que a execugdo de uma
politica educacional e a efetivagao de uma educagao para as relagdes étnico-raciais
se dé concretamente no planejamento e no fazer pedagdgico escolar com

envolvimento de todos os atores e atrizes da acéo educativa.

Para garantir que haja uma continuidade de trabalho do Nducleo, a
Administradora do Sistema Municipal de Ensino deve dispor de professores e
professoras que pertencam ao quadro das escolas, com carga horaria exclusiva
para exercerem a fungao e coordenarem os espacgos. Além disso, é fundamental que
tais docentes tenham formacéao prévia em ERER ou realizem cursos na area durante
o exercicio da funcdo. Sera importante a coordenacdo do Nucleo se fazer presente
nas reunides do Conselho Escolar, 6rgdo maximo de deliberagdo na Rede Municipal
de Ensino, levando as necessidades e divulgando as ag¢des promovidas na
comunidade escolar, compondo este colegiado e quando pertinente a direcado do

Conselho Escolar.

A gestdao democratica esta intimamente relacionada ao fortalecimento de
processos, instancias e mecanismos de controle e participagao social para a efetiva
implementagdo de politicas publicas. Logo, o aumento da participagdo da
comunidade no Conselho Escolar, principal érgao decisério e participativo da escola,
€ fundamental para o aprimoramento e a concretizagdo de uma politica de Estado,
como apontado pelo Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais (BRASIL, 2009¢, p. 30). A
interacao entre diferentes atores sociais produzem uma participagao real e por
conseguinte vai democratizando a escola, produzindo uma comunidade escolar
envolvida, realmente participativa e responsavel com os rumos da educagao na sua
localidade, na sociedade civil organizada e em todos os segmentos das

comunidades escolares.
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Na implementacgao da presente normativa é fundamental a articulagcédo de uma
equipe de assessoria pedagogica, coordenada pela Administradora do SME e com
garantia de funcionamento institucional para esta aplicabilidade e assessoramento,
articulada com entidades académicas dedicadas ao ensino e pesquisa da ERER,
como o0s Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI) das

universidades e institutos federais da regiao metropolitana.

Ademais, esta articulacdo podera manter relacbes estreitas com o Férum
Permanente de Educacdo e Diversidade Etnico-Racial do Estado do Rio Grande do
Sul (FPEDERERS), com o Férum Municipal de Educacéao (FME) e com o Conselho
Municipal de Educacgao, desenvolvendo agbes e promovendo cursos de formagao
continuada para os Nucleos das escolas e das instituigdes escolares integrantes do
SME referentes & Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais, de forma regular e

sistémica.

A Equipe de Assessoria Pedagdgica do Nucleo de Estudos Afro-brasileiro,
Quilombola e Indigena da Administradora do Sistema Municipal de Ensino, deve
orientar as escolas parceirizadas e as da RME a respeito da reorganizagao do

curriculo, do PPP e do Regimento Escolar (RE).

[...] como a garantia da inclusdo da ERER no Plano Municipal de
Educacao (PME) e nos PPPs, prioridades de formacao, prioridades
para producdo de material didatico-pedagdgico, formas de
disseminacdo de informagdes, planejamento de um censo, por
exemplo, que revele o perfil étnico-racial do alunado do municipio.
(ROSA, 2021, p. 129-130)

No entanto, cabe destacar que por mais que seja fundamental a orientagao da
Administradora do Sistema, em conjunto com a equipe de assessoria pedagdgica do
Nucleo de estudos afro-brasileiro, quilombola e indigena, sobre as modificagdes
curriculares e dos documentos escolares, como o PPP; ndo se pode excluir a
necessaria participacao de professores e professoras, demais profissionais da
educacao, bem como os membros da comunidade escolar no andamento da agao
pedagdgica da escola. A LDB, no artigo 13, diz que os docentes tém a incumbéncia
de
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[...] participar da elaboragdo da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino; elaborar e cumprir plano de trabalho,
segundo a proposta pedagodgica do estabelecimento de ensino; zelar
pela aprendizagem dos alunos; estabelecer estratégias de
recuperagao para os alunos de menor rendimento; ministrar os dias
letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente
dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional; colaborar com as atividades de
articulacao da escola com as familias e a comunidade (BRASIL,
1996).

Outra tarefa, a cargo da Equipe de Assessoria Pedagdgica do Nucleo de
Estudos Afro-Brasileiro, Quilombola e Indigena, é estimular estudos sobre ERER,
proporcionando condi¢des para que professores e professoras, administradores e
administradoras escolares e demais profissionais da educacdo participem das
atividades de formacédo. Esses estudos devem incluir a avaliagdo e o monitoramento
do trabalho realizado pelas escolas em ERER. Deve-se realizar consultas as
escolas, produzir relatorio anual elencando as atividades desenvolvidas e
encaminha-lo ao CME/POA. Também, a cada dois anos, deve ser produzido um
relatério, e enviado ao CME/POA, informando a repercussdao da ERER feita nas
escolas, nas comunidades nas quais estas estdo localizadas, fazendo uma
interlocugdo com os dados produzidos pelo IBGE sobre a cidade de Porto Alegre, de
maneira a perceber como o trabalho das escolas em ERER reverbera além dos

muros escolares.

Com o objetivo de fomentar o trabalho em ERER e promover as boas praticas
pedagdgicas das escolas e instituicbes, a equipe de assessoria pedagogica da
Administradora do Sistema Municipal de Ensino devera desenvolver programas e

campanhas publicitarias.

Ainda sobre as atribuicbes da Administradora do Sistema de Ensino, os
concursos e selegdes para provimentos de cargos, especialmente, para docentes e
monitores e monitoras, devem conter conteudos relacionados a ERER ja previstos
na bibliografia fornecida aos candidatos e candidatas no respectivo edital. De pouco
adianta, para a efetivagdo de uma educacédo antirracista e intercultural se os
principais atores a atrizes na implementacdo dessa politica ndo tiverem formacéo

adequada e, consequentemente, destilarem desinformacéo e esteredtipos em sala
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de aula, seja por desconhecimento ou preconceitos ndo desconstruidos. Isso
contribui para que futuros docentes, monitores e monitores, ao assumirem o cargo,

possuam algum conhecimento em ERER.

O Conselho Municipal de Educacao devera monitorar o cumprimento do
disposto nesta Resolugcdo e, ao verificar o0 ndo cumprimento ou insuficiéncia de
garantia de cumprimento do estabelecido, deve encaminhar ocorréncias e denuncias
para apuragdo de responsabilidade junto ao Ministério Publico - Promotoria de

Justica Regional da Educacgéo.

Diante do exposto no corpo desta Resolugao e sua justificativa, este Conselho
Municipal de Educagao de Porto Alegre, entrega a presente normativa ao Sistema
Municipal de Ensino, ciente do cumprimento de suas competéncias e atribuicbes
estabelecidas por legislagdo educacional e certo do cumprimento legal do
estabelecido no artigo 26-A da Lei n.° 9.394/1996 e nas normativas do Conselho
Nacional de Educacdo, em especial o Parecer CNE/CP n.° 3/2004, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e para o Ensino de Histéria e

Cultura Indigena e Quilombola.
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